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Promocidén del uso del acento grafico en la expresion escrita de estudiantes
de bachillerato, empleando recursos tipograficos.

RESUMEN

La tipografia y sus recursos como estrategia didactica, para el acento
ortografico.

El proyecto consiste en desarrollar una estrategia de ensefianza, para
promover el uso del acento ortografico, en la expresion escrita a estudiantes
de bachillerato. Considerando que el aprendizaje de la ortografia es un
proceso lento, largo y que permite correcciones durante toda la vida, a través
del contacto con la lengua escrita’. Dado que la deficiencia en el uso
correcto del acento ortografico se debe a la poca y/o desinteresada lectura, y
a la indiferencia por las reglas de acentuacion; se intenta emplear los
recursos mismos que tiene la tipografia, a través de la sefalizacion
adecuada en una lectura significativa, destacando en cada palabra
acentuada la silaba que lleva la tilde, con un recurso tipografico, como
negritas, cursiva, subrayado u otro, para que el estudiante perciba cdmo se
escribe correctamente y la memorice, en un gjercicio de recepcion y
retenciéon. Apoyandonos en que el cerebro humano retiene mas aquellos
puntos que estan destacados o resaltados de manera sobresaliente o 1o que
llame la atencion a través de cualquier sentido®, asi como en la lectura como
promotora de la buena ortografia.

En este proyecto intentaremos identificar cual recurso tipografico es el
adecuado y de qué manera emplearlo, a través de un metodo de
investigacidén de observacidén experimental con enfoque cuantitativo.

! Palacios de Pisan, Alicia Et al., Comprension lectoray expresion escrita: experiencia pedagégica,
10°. Ed. Buenos Aires, AIQUE Didactica, 1997, p. 66.
% Buzan, Tony., Ellibro de los mapas mentales, Barcelona, Ediciones Urano, 1996, p. 44.



I
EL PROYECTO

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

En el nivel de bachillerato, es facil identificar la deficiencia en ortografia que
muestran los estudiantes en su expresion escrita, que se agrava de manera
radical en el uso del acento.

Para dimensionar este problema se realizé una evaluacién diagnéstica sobre
las habilidades de comunicacidn escrita y lectora de los estudiantes de los
tres niveles de bachillerato de la Universidad del Valle de México campus
San Luis Potosi (2002).

El grupo objeto de esa investigacion fueron jovenes estudiantes: hombres y
mujeres, entre 15 y 18 afos de edad, que han tenido una educacion
escolarizada promedio de tres afios de jardin de nifios, seis de primaria y tres
de secundaria, en su mayoria en instituciones privadas. La escritura ha sido
el concepto mas cuidado a lo largo de su educacion previa al bachillerato.

La evaluacion diagndstica incluy6 diversos aspectos tales como: lectura de
comprensioén, vocabulario, elaboracion de esquemas, acento ortografico,
puntuacion y uso de comillas. (Ver anexo 1)

Para esta evaluacién se les pidié que asistieran en tiempo de vacaciones, sin
estudiar previamente y relajados, ya que no era un examen para calificacion
ni de ubicacién, lo que promovié un clima mas parecido al cotidiano.

El resultado obtenido en promedio (sobre diez) por los quince grupos
evaluados (cinco por cada nivel) fue:

1. Lectura de comprensién 7.0
2. Vocabulario 6.9
3. Significado de palabras 6.0
4. Elaboracion de esquemas 5.2
5. Acentuacioén 4.8
6. Puntuacion 7.0
7. Uso de comillas 4.9

El promedio general de habilidades en lecto-escritura es de 5.9, y en lo que
respecta a la acentuacion el resultado es el mas bajo de todos.

Esta situaciéon manifiesta una serie de deficiencias en la educacidn previa de
los estudiantes, aunado a los malos habitos de lectura producen en
consecuencia una expresion escrita con falta de claridad y precision, lo que
redunda en un pobre desempeno escolar.



Este caso particular confirma la situacion general que priva en el pais, como
lo informa la UNESCO': "Argentina, Brasil, Chile, México y Perd presentan
una deplorable situacion educacional desde el punto de vista del
aprendizaje,... El estudio conocido como Aptitudes basicas para el mundo del
manana, incluyé pruebas de comprension de lectura, matematicas y ciencias
aplicadas... Las pruebas, conocidas como Evaluacién Internacional de
Alumnos (Pisa), fueron elaboradas por la UNESCO y la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), y se aplicaron entre 2000 y
2001

Por lo tanto se requiere de una accion remedial efectiva, accion que no debe
ser “ensefada” o “corregida” a través de planas para repetir las palabras “mal
escritas”, ni a través de escribir oraciones que incluyan tales palabras, ni
dictando reglas de acentuacion®, es decir, salir de los métodos tradicionales.
En la busqueda de alternativas, sobre todo en el campo del disefio grafico
tipografico, encontramos que una posible fuente de solucién es la tipografia y
SUS recursos, por lo que nos preguntamos:;, Como aprovechar los recursos
de la letra para mejorar el uso del acento en los estudiantes de bachillerato?

ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Después de hacer una revision de textos sobre lectura, redaccién y ortografia
para secundaria y bachillerato sobre el tema de la ensefianza del acento,
encontramos en su mayoria, explicaciones breves sobre las reglas de
acentuacion y abundantes ejercicios para promover su uso, tales como:
observar, explicar, acentuar, clasificar, subrayar, localizar, conjugar verbos,
leer textos, identificar, entre otros. La mayoria de estos textos emplea
senalizaciones, es decir técnicas para resaltar; oraciones, palabras, silabas o
letras, a través de diversos recursos como mayusculas y minusculas,
numeros, vifietas, titulos y subtitulos, los recursos mismos de la tipografia
como las negritas, tanto en negro como en diversos colores, el subrayado y
las cursivas, cajas, notas y colores entre otros. Los ejercicios no resultan
originales, la mayoria presenta actividades muy comunes, y unicamente en
dos casos el autor ejercita a través de lecturas en donde hay que identificar
las palabras que requieren acento o clasificarlas segun la silaba acentuada:
agudas, graves, esdrujulas, etc.

Autores clasicos del tema como Agustin Mateos, Ana Maria Maqueo, Pedro
Gonzélez Chavez, Juan Pizafa entre otros, hacen un empleo muy pobre de
los recursos tipograficos, sin intencion clara o método definido, a veces hasta

! “La peor educacion: UNESCO”, El Financiero, México, D.F. Miércoles 2 de julio de 2003. p. 52
* Palacios de Pisan, Alicia Etal., Comprension lectora y expresion escrita: experiencia pedagégica,
10%. Ed. Buenos Aires, AIQUE Didactica, 1997, p. 66.



anarquico, resaltando silabas, palabras o frases indiscriminadamente,
desvirtuando esta herramienta.

Otros mas modernos como Lucero Lozano, Alma Carrazco y Rosa Ma.
Rosas, emplean el recurso con mas acierto y creatividad, incluyendo
ejercicios y lecturas significativas y hasta humoristicas, con alguna
simbologia para apoyar las explicaciones. El recurso tipografico lo manejan
con color, con un criterio bien definido, lo que produce textos muy dinamicos
y atractivos que cumplen su objetivo.

Con todo esto, aun no se ha explotado totalmente los recursos que ofrece la
tipografia, aun los pedagogos mas modernos no han desarrollado algun
sistema o procedimiento completo basado en el recurso tipografico.
Buscando métodos diversos para ensefar el uso del acento, encontramos la
tesis el “Analisis de la didactica de la ortografia a la luz del vocabulario usual
y elaboracion de las bases para una nueva metodologia aplicada a adultos”
de Vicente Barbera Albalat de la Universidad Autonoma de Barcelona, quien
plantea como objetivo la elaboracion de un vocabulario usual basico y
fundamental del castellano y la confeccidn de pautas que puedan servir de
base para la busqueda de un método cientifico de ortografia. El vocabulario
se confecciond a partir del estudio y tratamiento estadistico de 500,000
palabras extraidas de cinco bloques y en el estudio ortografico se realiza una
investigacién con ayuda de la computadora que permite alcanzar
interesantes conclusiones en torno a la frecuencia de las reglas, dificultades
y acento ortografico.

Por otra parte, encontramos el trabajo de Hugo Salgado en su libro “El
aprendizaje ortogréfico en la didéctica de la escritura”, integra conceptos
como: Escritura significativa y escritura no significativa; El habito lector, la
memoria visual y su posible incidencia en el desempefo ortografico; El
tradicional aprendizaje del concepto del acento; Otra posible clasificacion de
las palabras por su acento. Estas ideas forman una plataforma valiosa para
desarrollar la estrategia didactica a partir de los recursos tipograficos.

La tipografia al servicio de la ensefianza de la ortografia.

Siempre ha existido la preocupacidn por encontrar estrategias efectivas para
ensefiar a leer y escribir. En este sentido las aportaciones de Emilia Ferreiro
y Ana Teberozky*, desde los afios ochenta crearon una revolucion en las
practicas alfabetizadoras vigentes, dejando atras la forma estereotipada,
descontextuada y sin sentido de la ensefianza tradicional, buscando que la
lengua escrita fuera realmente una herramienta de comunicacién para el
alumno, sin tantas reglas ni formulas.

? Salgado, Hugo., F! aprendizaje ortogrdfico en la didactica de la escritura, Buenos Aires, Ed.
Prometeo, 1997.

* Ferreiro, E., y Teberosky, A., Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, M¢xico, Siglo
XXI, 1979.



En esta linea nos enfrentamos a la necesidad de incorporar el uso adecuado
del acento en el adolescente de bachillerato, sin tener que repetir palabras ni
memorizar reglas ortograficas, estrategias que no conducen sino a retener
momentaneamente algun dato o informacién —mal llamado conocimiento-
que el estudiante pierde rapidamente o, si lo conserva no lo puede
generalizar.

Desde el inicio del disefio de la tipografia, los escribas buscaron los signos
que pudieran representar a las palabras y sus sonidos y a su vez fueran
interpretados con fidelidad, de tal modo que hubo un desarrollo de los
sistemas de escritura y su disefio con el proposito de ofrecer una lectura
amable y eficaz.

Hay que considerar la evolucion de los tipos como algo especial puesto que
presenta ciertas limitaciones; por una parte la funcién esta prefijada, el
alfabeto esta inventado, las formas basicas ya no cambian pero el estilo
evolucionara constantemente’.

En la actualidad los disefiadores tipograficos se enfrentan a problematicas
mas complejas tales como la web, por dar un ejemplo, en donde las
condiciones de legibilidad son diferentes a las tradicionales, y otros en
cambio buscan tipos mas expresivos.

Situaciones como el caso de la presente investigacion, conducen a buscar en
los recursos que la tipografia ofrece, el apoyo para crear una didactica de la
ortografia por su estrecha relacidn con la lectura, como dice Goodman: base
para el desarrollo de la escritura®.

Para construir una alternativa didactica basada en la tipografia, se debe
realizar una serie de consideraciones: En primer lugar es la lectura el camino
elemental para aprender sobre escritura y ortografia’, en este sentido la
propuesta debe partir de lecturas que guarden cierta relacion con los
adolescentes en cuanto a sus referencias educativas, culturales y de habitos
de lectura. Segundo, como el acento esta asociado con el sonido —aunque
también con el significado- debemos acudir a la estructura de la palabra,
especificamente a las silabas, o que da origen a la clasificacion de las
palabras y a las principales reglas de acentuacion, como son las agudas,
graves, esdrujulas y sobreesdrujulas. Aspecto con el que el estudiante esta
familiarizado. En tercer lugar la percepcidon y memorizacién son medios de
gran valor en el aprendizaje, por lo que al alterar la imagen de la palabra, a
favor de la silaba que se acentua, graficamente con un recurso tipografico, el
estudiante la percibira de manera diferente a lo que esta acostumbrado y
esto le ayudara a fijarla en su mente con el acento, sin necesidad de recordar
la regla de acentuacién correspondiente.

> Gerstner, Karl., Disefiar programas, Barcelona, Gustavo Gili, 1979.

® Ferreiro,E., y Gomez P., Margarita (Comp.), Nuevas perspectivas sobre procesos de lectura y
escritura, 11° Ed. México, Siglo XXI, 1995.

’ Ferreiro, Emilia., Et al. Sistemas de escritura, constructivismo y educacion, Buenos Aires, Homo
Sapiens Editores, 2000.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Partiendo de estos conceptos nos planteamos las siguientes preguntas:

- ¢,€omo aplicar el recurso tipografico en un texto para emplearlo como
estrategia didactica?

- ¢, Qué recurso tipografico sera el adecuado para este propdsito?

- ¢, Qué familia tipografica debemos emplear?

- ¢, Qué tipo de textos debemos usar?

- ¢, Cual debe ser la extension del instrumento?

- ¢, Cuales deben ser las caracteristicas formales del texto a emplear?

- ¢, Qué relacion debemos conservar con las reglas de acentuacion
tradicionales?

- ¢, Qué tipos de intervenciones debemos incorporar para integrar una
prueba efectiva?

- ¢, Como medir la eficacia de este recurso?

OBJETIVOS

Con este planteamiento, el objetivo general es determinar si la lectura de
textos con senfalizaciones aplicadas con recursos tipograficos,

sirve como estrategia didactica de apoyo para promover el uso del acento
ortografico.

Y como objetivo particular ldentificar qué recurso tipografico es mas efectivo
en una estrategia didactica para promover el uso del acento ortografico en
estudiantes de bachillerato.

Al determinar si este recurso sirve para promover €l acento ortografico, se
podra aplicar como una estrategia didactica, para varios aspectos del
lenguaje escrito y en todos los niveles de la educacién: jardin de nifios,
primaria, secundaria y bachillerato, e inclusive encontrar aplicacion practica
en otras materias.

Promover el uso del acento ortografico en el estudiante de bachillerato tiene
repercusiones en primera instancia en su expresién escrita, ya que le da
claridad y precisidn, puede incorporar mas y mejor vocabulario, y en segunda
instancia obtiene seguridad y confianza en si mismo, al poder emplear el
lenguaje escrito correctamente y expresar plenamente sus ideas.

Al encontrar una estrategia que prescinde de la memorizacion de las reglas
de acentuacion, incorporara a mas individuos que pudieran no tener facilidad
o el interés para memorizarlos.



Promover la incursion del disefio grafico tipografico en el area de la
educacidon de una manera mas profunda. Y en este caso especifico valorar
la participacidn de la tipografia y su aportacidon en la ensefianza de la
ortografia.

MARCO TEORICO

El marco tedrico para esta investigacion contemplé diversos factores como el
lenguaje, la educacion y las estrategias en la ensefianza de la ortografia y el
acento, asi como el disefio de la tipografia y sus recursos para la transmisién
de informacién.

Se comentara uno a uno estos temas, con el proposito de dar un panorama
completo de los conceptos que intervinieron en su estructuracion tedrica.

A través del tiempo, el hombre ha desarrollado procesos linguisticos que en
una sociedad alfabetizada se observa en dos formas de lenguaje (oral y
escrita), ambas con la misma estructura, pero con cierta diferencia que le da
el uso y las circunstancias. El lenguaje oral, lo usamos para la comunicacion
cara a cara y €l escrito para comunicarnos a través del tiempo y el espacio.
En ambas formas de lenguaje, podemos identificar dos niveles de
comunicacion: la personal y la social, la personal es la que realiza el
individuo para si mismo, en tanto que la social es la que realizan dos 0 mas
personas entre si. Esta Ultima, para cumplir con su objetivo requiere de ser
comprensible, y aunque tenga pequefias variaciones puede seguir siendo
comprensible.

Las dos formas de comunicacion, oral y escrita, tienen sus propios modos de
representar significados, son dos formas alternativas y paralelas porque
cumplen objetivos de comunicacion diferentes.

Algunas de las diferencias son la redundancia del lenguaje oral, y el escrito
tiende a ser sintacticamente mas complejo, mas detallado y preciso.
(Horowitz y Berkowitz, 1976; Wilkinson, 1871). La informacion oral es
generalmente menos densa que la informacion escrita. El lenguaje oral se
relaciona con lo concreto, lo cotidiano y o practico, mientras que lo escrito se
relaciona con lo abstracto, general y I6gico. (Olson, 1977)%.

Lo anterior nos lleva a deducir que comunicarse de manera oral es algo mas
sencillo que la manera escrita. Ambas maneras se desarrollan a lo largo de
la vida. La manera oral inicia desde el nacimiento, en contacto con la familia,
y la escrita, en el ambiente de la escuela, a lo largo de toda su formacion
académica.

Para entender estos procesos de comunicacidén comencemos con la lectura:
Es una serie constructiva de actividades paralelas en interaccién, que
interpretan varios niveles de significacién, desde el mas literal, hasta aquellos

® Ferreiro,E., y Gomez P., Margarita (Comp.), Nuevas perspectivas sobre procesos de lectura y
escritura, 11° Ed. Siglo XXI, México, 1995.



mas profundos, basados en el conocimiento y vocabulario previo que tiene el
lector acerca del tema. Implica en su concepcidn mecanica, la asociacion
fonema-grafema, en el sentido del dominio de una técnica que pone énfasis
en las aptitudes auditivas y visuales.” Es una destreza que requiere el
razonamiento de cdmo funciona y qué elementos participan, que como todas
las destrezas se adquiere con la practica, es decir leyendo, lo que ayuda a
integrar el proceso y a desarrollar la habilidad de lectura.'® Sobre esto
Bamberger (1976) afirma: “Muchos nifios no leen libros porque no saben leer
bien. No saben leer bien porque no leen libros”.

Por otra parte la escritura también es una tarea compleja y llevarla a cabo
supone realizar una variedad de acciones conectadas entre si. !

Es importante considerar que las motivaciones y los objetivos son parte
intrinseca de los procesos de lectura y escritura, y que no pueden ser
abstraidos sin que se pierdan caracteristicas que son esenciales en cualquier
intento para analizar y, por lo tanto, comprender la lecto-escritura y su
desarrollo. 2

Un concepto importante es que aunque las formas de comunicacion oral y
escrita tienen formas y procesos diferentes, existe una relacion mutua, una
influencia clara. El desarrollo de la lectura se reflejara en la escritura, el
desarrollo de escuchar redundara en la capacidad de hablar.

En la expresion escrita existen reglas como la ortografia y entre ellas las de
acentuacion, que no es algo que forme parte del patrimonio del adulto: se
construye a través de un proceso que no termina en segundo grado, ni de
bachillerato, ni aun en la universidad; forma parte de un conocimiento del
cual nos vamos apropiando progresivamente a través del contacto con la
lengua escrita.

Una vez que hemos visto el proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura, pasaremos al acento. La acentuacion es el objeto de estudio de
nuestro proyecto por lo que tenemos que definir de manera sencilla su
funcién en la escritura del espaniol.

Se llama acento prosédico o de intensidad a la mayor fuerza de voz con que
se pronuncia una silaba en relacidn con las contiguas. La silaba asi
destacada se llama acentuada o ténica, mientras que las otras seran atonas.
Se llama acento ortografico a la tilde (") que sirve para marcar la posicion del
acento de intensidad de algunas palabras. Esta tilde, colocada siempre
sobre una vocal, tiene un valor distintivo en la escritura. Si alteramos el
acento de una palabra el resultado puede ser desconcertante para nuestro
interlocutor. De ahi la doble necesidad de determinar con claridad donde

? Ferreiro,Emilia Et al. Sistemas de escritura, constructivismo y educacién, Homo Sapiens Editores,
Buenos Aires, 2000.

' Ferreiro,Emilia Et al. Sistemas de escritura, constructivismo y educacién, Homo Sapiens Editores,
Buenos Aires, 2000.

' Carozzi de Rojo, Ménica y Somoza, Patricia. Para escribirte mejor, Paidos, Buenos Aires, 1990.
'? Ibidem p. 276 Anderson, Alonso B. Y Teale, William H. “La lecto-escritura como prictica
cultural ™.



recae el acento de intensidad en una palabra y de asimilar correctamente las
normas que regulan su representacion grafica, para evitar perturbaciones en
la comunicacién escrita.

De las reglas de acentuacion tenemos que: las palabras segun el lugar que
ocupa en ellas la silaba ténica, pueden clasificarse en agudas u oxitonas
(tienen el acento en la ultima silaba), graves o llanas o paroxitonas (tienen el
acento en la penultima silaba), las esdrujulas o proparoxitonas en la
antepenultima y las sobreesdrujulas cuando llevan el acento en la anterior a
la antepenultima o preantependltima.

Las reglas constituyen una ayuda un tanto relativa, pues si bien representan
un intento de reducir a normas generales el uso correcto de las letras y sus
signos, no todos los problemas ortograficos pueden ser sistematizados. Es
decir, hay muchas palabras cuya escritura no se atiene aregla alguna. Y si
agregamos la falta de interés en los estudiantes por tomarlas en cuenta, no
es el “memorizar las reglas ortograficas” la estrategia remedial conveniente.
Los contenidos y el proceso de aprendizaje tradicionales se basan en el
reconocimiento de la silaba tdnica para poder introducir, a continuacion, la
clasificacion de palabras por su acento.

Luego de la clasificacidn se ensefan las reglas que rigen el uso de la tilde en
cada una de estas palabras. El proceso se puede resumir asi:

- Reconocimiento de la silaba tonica.

- Clases de palabras, segun su silaba tonica.

- Reglas que rigen el uso de la tilde en estas clases de palabras.
Cuando el alumno ha aprendido convenientemente las reglas de
acentuacion, saben que las palabras agudas se tildan cuando terminan en —
n, -s o vocal y que las graves se tildan cuando terminan en cualquier
consonante distinta de —n, 0 —s y que todas las esdrujulas y sobreesdruyjulas
se acentuan.

Luego aparecen todas una serie de abundantes “excepciones” que aumenta
las reglas de tres, en mas de diez. Esto ha provocado una ensefianza tan
confusa, que el aprendizaje es obviamente deficitario, totalmente intuitivo y
desconcertante, lo que tiene a los maestros tratando de subsanar esta
situacion como pueden.

Sin embargo estas reglas resultan un punto de partida para estructurar
nuestra estrategia, tomandolas en cuenta para organizar las lecturas
preparadas con los recursos tipograficos, lo cual facilitara el aprendizaje al
incidir en las reglas ya vistas con anterioridad por los estudiantes.

Ademas de considerar el acento y sus reglas otros conceptos importantes
son el habito lector, la memoria visual y su posible incidencia en el
desempeno ortografico.

13 Alboukrek, Aaron. Ortografia de la lengua espafiola reglas y ejercicios, Ediciones Larousse,
Meéxico, 1998. p. 89.



Es necesario corregir la expresidn escrita de los estudiantes de bachillerato,
apoyar el desarrollo de una expresidn escrita correcta y crear bases firmes
para su desarrollo, buscando métodos diferentes a los empleados en su
formacion anterior, como se establecio previamente, sin dejar de considerar
que la ortografia se aprende leyendo con atencidn y se conserva con la
practica reiterada de la escritura.

Las formas de las palabras escritas entran a la memoria por los 0jos, las
investigaciones han demostrado que durante el proceso de aprendizaje el
cerebro humano recuerda principalmente cualquier punto que esté
acentuado por ser de algun modo unico o sobresaliente. Todo lo que llame
fuertemente la atencidn a cualquiera de los cinco sentidos, incluyendo todo
aquello que sea de especial interés. '*

Para llamar la atencion en un texto contamos con diversos recursos, algunos
de ellos son precisamente los que la tipografia ofrece, entrando con esto al
campo del disefo grafico tipografico, por lo que debemos explicar ahora el
papel del disefiador en el desarrollo de la escritura.

El sistema de escritura que empleamos actualmente, pasé de los fenicios a
los griegos, luego a los etruscos y finalmente a los latinos, evolucionando a lo
largo de los siglos conforme al uso. Primero fue escrita a mano, le agregaron
y le quitaron letras segun la necesidad, le incorporaron espacios entre
palabras, desarrollaron las minusculas y una serie de signos que auxiliaron el
sistema escrito para poder expresar con mayor precisién a la lengua
hablada.

Con el paso del tiempo, el invento de la imprenta y el tipo mévil, incorporaron
a mas personas lectoras, y mas artistas disefiaron tipos, preocupandose por
la legibilidad, la claridad, la economia, la belleza, la armonia, los apoyos
graficos y las imagenes; ademas del tipo de papel, la forma de encuadernar,
la composicidon de la pagina y toda una infinidad de elementos, que
intervienen en la pagina de un libro, todo para brindar una lectura eficaz y
placentera.

Actualmente el disefio de la letra y sus signos hasta ahora desarrollados por
extraordinarios disefiadores tipografos, ofrecen infinidad de recursos que se
deben instrumentar adecuadamente para el area didactica. Los disefios de
muchas familias tipograficas incluyen la diversidad necesaria para destacar,
acentuar, llamar la atencion con fines diversos. Los disefios de alfabetos,
que cumplen con altos estandares de legibilidad, ofrecen multiples recursos
para ser empleados en el area educativa. Para lograrlo, es necesario
realizar un trabajo interdisciplinario, de manera mas profunda entre la
educacion y el disefio grafico.

Al desarrollar un proyecto grafico, como puede ser el disefio de un libro, a las
caracteristicas anteriores, hay que afiadir una serie compleja de factores
para lograr el objetivo principal, que debe ser la lectura que favorezca una

' Buzan, Tony y Buzan, Barry. EI libro de los mapas mentales, Ediciones Urano, Madrid, 1996. p.
43,



comunicacion agil y precisa. Estos factores contribuyen al concepto de
legibilidad como explicaremos a continuacion.

La lectura es un acto comunicativo desatado por una informacion estimulante
contenida en un texto escrito, formado por signos graficos que deben ser
interpretados como una representacion de lenguaje oral.

Al leer, el lector le atribuye al texto una serie de sentidos y significaciones
gue corresponden tanto a lo que quiso comunicar el autor como a su propia
capacidad de entender y valorar.

Como todo acto comunicativo, la lectura implica una interaccién entre los
participantes. Por este motivo todo acto de leer implica un cambio de algun
tipo para el lector.

El acto de leer va siempre acompanado de otras percepciones. El lector
categoriza la informacién que recibe de acuerdo a los esquemas
conceptuales y valoricos que maneja. Traduce a su propio lenguaje la
informacion que capta del texto escrito. Toda lectura se traduce en una
respuesta global, fruto de todos los aspectos anteriores.'

La lectura implica acudir a un texto, cuyas caracteristicas facilitan o no su
lectura, a este concepto le llamamos /egibilidad y es de valor fundamental,
por lo que debemos definirlo con precision. Se entiende por legibilidad el
conjunto de caracteristicas de los textos que favorecen o dificultan una
comunicacion mas o menos eficaz entre ellos y los lectores, de acuerdo a la
competencia de éstos y a las condiciones en que realizan la lectura.”

Es la cualidad que permite reconocer rapidamente las formas de las lefras
para facilitar la lectura, con el fin de que sea entendido, comprendido y bien
memorizado el material escrito, relacionada intrinsecamente con el minimo
de energia perceptiva, cognitiva y motora que se consume, para la maxima
velocidad de su lectura.”

Ya que las caracteristicas de los textos que favorecen o dificultan la
legibilidad son muy variadas, para nuestra investigacion consideraremos los
siguientes:

LEGIBILIDAD MATERIAL.- También denominada fisica o sensorial y tiene
que ver con la tipografia.

El texto escrito es un objeto material. Tiene tamano, color, peso, textura.
Puede ser de facil manejo como un volante, o de manejo material
complicado, como un libro con sus hojas sin abrir.

Aungue no se confunde con lo tipografico, la legibilidad material depende en
gran parte de este aspecto. Richaudeau (1984) distingue ocho factores de la
legibilidad tipografica'® que corresponden a lo que se denomina LEIBILIDAD.

1> Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994. p.
20,21

16 Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994. p. 24
7 Garcia Santibafiez Saucedo, Fernando. E! disefio letragrdfico UNAM ENAP/DEP México 1995.
p. 67

'8 Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994. p. 25
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- LETRAS O TIPOS

Se caracterizan a través de:

Dimension o cuerpo, que se mide en puntos

Peso: negrita, regular, ligera, etc. (El peso regular es el recomendado
para textos largos)

Caja: mayusculas o minusculas, versalitas. (El uso regular y
recomendado es altas y bajas.)

Estilo, segun su forma: gética, italica, con serif, sin serif, manuscrita
Fuente: forma o disefio especifico: futura, helvética, times, frutiger, etc.
- ESPACIO ENTRE LETRAS

El espacio entre letra y letra proporciona el ritmo de lectura y la
identificacidén de las letras puede ser normal, apretado, muy apretado,
suelto o muy suelto. (Es recomendable el interletraje normal)

- ESPACIOS Y CORTES ENTRE PALABRAS

La legibilidad se ve favorecida por la ausencia de cortes y por los
espacios suficientes y regulares.

- LINEAS

Justificacion o alineacién (Se debe buscar una variacion tipografica
para no aburrir, por lo que se sugiere la justificacion a la izquierda,
para tener ademas las palabras sin cortes y los espacios entre
palabras regulares.)

Longitud (Favorecen a la lectura las lineas que no ocupan toda la
extensidn de la caja tipografica).

Espacio entre lineas o interlineado. En algunos casos, el aumento de
este espacio hace mas facil la lectura.

Control de la linea: coincidencia o no coincidencia de la linea con
unidades linguisticas.(Favorece la lectura las unidades de sentido
completas, aunque se usa de esta manera para los lectores
principiantes, cuando ya pasan de una linea a otra con facilidad el
control de la linea deja de tener utilidad.)

- TINTAS Y PAPELES

La tinta y el papel constituyen el soporte material del texto, junto con
los otros aspectos tipograficos. En la legibilidad influyen el tipo de
papel, el color del mismo, el color y brillo de la tinta, los colores de las
ilustraciones y fondos, los contrastes que se establecen entre los
diferentes elementos de la pagina.

- OTROS ASPECTOS DE LA TIPOGRAFIA

Uniformidad o variedad de la tipografia (Apoya a la legibilidad la
uniformidad en el uso de las fuentes con la variedad en el uso de los
cuerpos.)

Distribucidn de la tipografia: dimensiones de la caja y los margenes;
procurando mantener un 50% de espacio en blanco y 50% de mancha
tipografica.
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Elementos tipograficos complementarios: recuadros, trazos, plecas,
vifietas.

- LA PAGINA

Controlada o no es decir que coincida o no con una unidad de sentido.
- LONGITUD DEL TEXTO

La mayor longitud de un texto lo hace menos legible debido al
esfuerzo que debe hacer el lector. Un texto muy largo, dividido en
episodios o capitulos mas 0 menos independientes puede ser mas
facil de leer que uno mas corto formado por una sola unidad.

LEGIBILIDAD LINGUISTICA.- Un texto escrito es fundamentalmente un
mensaje linguistico presentado normalmente mediante signos visuales. Por
este motivo, mas que de los factores materiales, la comprension de lo escrito,
y por lo tanto, la legibilidad, depende de los factores linguisticos'®.
Los factores linguisticos que influyen en la legibilidad son muy numerosos y
complejos. Los que vamos a considerar para nuestro estudio estan:
- Estratos (letras y silabas)
La lectura se hace mas dificil en la medida que aumenta el numero de
silabas y letras de cada palabra. Hay ciertos tipos de silabas que son
mas dificiles de leer que otros. Las palabras con mas letras y con
silabas mas complejas frecuentemente corresponden a conceptos
abstractos v dificiles de entender®.
- El léxico (palabras utilizadas en el texto)
La palabra puede considerarse como la unidad minima de la lectura
comprensiva. La comprensién de un texto se basa en la captacion del
sentido de la mayoria de sus palabras.
Para entender el papel del |éxico en la legibilidad, conviene distinguir
entre palabras funcionales y formas léxicas®'.
Las palabras funcionales son las que sirven de nexo: preposiciones,
conjunciones, coordinantes y subordinantes, pronombres, adverbios,
articulos, adjetivos determinativos. En espafol en promedio se
encuentran un 42% de palabras funcionales, un uso abundante de
nexos subordinantes hacen los textos menos legibles.
- Las construcciones gramaticales
El orden en que aparecen las palabras y el tipo de relaciones que
establecen entre ellas son también factores que influyen en la
legibilidad.
- Aspectos semanticos
Son los relacionados con los significados y referencias de los
términos, expresiones y otras globalidades del texto. Al igual que en

' Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994. p.36
*% Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994. p. 37
*! Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994. p. 37
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los otros aspectos linguisticos, su simplicidad y familiaridad influyen en
la legibilidad.

- Aspectos pragmaticos de caracter linguistico.

Se refieren en general, a la informacidn sobre el mundo que requiere
la comprensidn del texto.

LEGIBILIDAD SICOLOGICA
- El interés
Los textos que interesan al lector se vuelven mas legibles que otros
que, aunque poseen caracteristicas materiales y linguisticas que
faciliten la lectura, son incapaces de atraer al que lee.
- Apelacién al inconsciente
Aplicando la teoria de Cencillo, podriamos distinguir entre textos que
provocan pocas y superficiales movilizaciones emocionales y textos
que generan con facilidad emociones y actitudes, que pueden variar
entre la aceptacion y el rechazo, el interés moderado y la fascinacion.
Las apelaciones al inconsciente contenidas en ellos pueden ser un
factor muy decisivo de su legibilidad.
- La propiedad
Cuando un texto es apropiado desde todo punto de vista para un
determinado lector, sobre todo los que corresponden al desarrollo
psiquico del lector, sin duda se le vuelve mas legible. Conviene tener
en cuenta que hay muchos puntos de vista (morales, religiosos,
politicos).
LEGIBILIDAD CONCEPTUAL.- Dadas las vinculaciones existentes entre la
comprensién y la legibilidad, los contenidos tematicos de un texto escrito y
sus modos de presentacidon pueden ser considerados como el aspecto mas
decisivo de la legibilidad.
- Legibilidad y juego de localizaciones
Comprender un texto significa situar cada una de sus afirmaciones en
una serie de contextos. Todo lo que se afirma en un texto cobra
sentido solo a la luz de tres contextos:
- las otras afirmaciones y caracteristicas del mismo texto
(contexto interno o intratextualidad)
- las circunstancias de la situacidén comunicativa (contexto
externo o supratextual)
- caracteristicas y conocimientos del lector (contexto subjetivo)
- Legibilidad y procesos intelectuales
Un texto es legible en la medida en que se lo comprende, ya que la
comprension esta ligada a todos los otros aspectos de la legibilidad.
La comprension, de hecho, se facilita o dificulta por las caracteristicas
materiales, linguisticas, sicologicas y estructurales del texto y tiene
como condicion necesaria €l recordar lo que se va leyendo (retener) y
algunos aspectos del juego de localizaciones contextuales que se
acaba de describir (reconocer).
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- La significatividad de los contenidos
Evaluar la legibilidad de un texto desde el punto de vista conceptual
implica, determinar la importancia que tienen los contenidos para el
lector. Los contenidos con aportes efectivos, significativos para el
lector, se relacionan positivamente con la legibilidad.
LEGIBILIDAD ESTRUCTURAL.- Todo texto tiene una estructura, es decir,
un modo de presentar y organizar su contenido. La estructura u
organizacion de un texto puede variar entre gran simplicidad y una
enorme complejidad.
LEGIBILIDAD PRAGMATICA - Los textos escritos, al igual que otros
medios de comunicacion, pueden tener efectos claramente perceptibles
sobre el lector y la realidad que vive y, al mismo tiempo, su lectura puede
verse favorecida o dificultada por las circunstancias en que se produce.
Vision global de la legibilidad pragmatica:
- Influencia de las circunstancias
- Efectos de la lectura en la realidad
- Efectos en el lector: modificaciones en el mundo del lector e
incorporacion de valores positivos o negativos.

Todos estos factores se deben tomar en cuenta al disefiar un medio de
comunicacion impreso tal como un libro, revista, manual, folletos. En el area
educativa estas consideraciones toman una dimension de mayor
trascendencia por los objetivos pedagdgicos que persigue, donde la
legibilidad se combina a la labor que desarrolla el maestro en el aula, o en la
auto-ensenanza.

El recurso tipografico se debe emplear de acuerdo a una estrategia de
ensefianza bien planeada, por lo que es importante aclarar este factor.

Las estrategias de ensefianza proveen al docente de herramientas para
promover en sus alumnos un aprendizaje con comprension.

Desde los anos sesentas se han desarrollado dos aproximaciones para
promover el aprendizaje: la aproximacion impuesta y la aproximacién
inducida®.

La aproximacién impuesta consiste en realizar modificaciones o arreglos en
el contenido o estructura del material de aprendizaje, sea por via escrita u
oral, y la aproximacion inducida se aboca a entrenar o promover en los
aprendices el manejo que éstos hacen por si mismos de procedimientos que
les permitan aprender significativamente (Levin, 1971; Shuell, 1988).

Por el objeto de estudio de esta investigacion se abordara las posibilidades
de la aproximacién impuesta dentro del marco de la propuesta constructivista
del aprendizaje y la ensefanza.

La aproximacién impuesta se centra en la ensefianza o en el disefio de los
materiales de ensefianza (Los textos que proveen la instruccién). El apoyo

** Diaz-Barriga Arceo, Frida, Herndndez Rojas, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo, México, McGraw-Hill Interamericana, 2002.
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que se brinda al estudiante pretende facilitar intencionalmente el aprendizaje,
desde fuera. Por eso corresponde al docente, disefiador de materiales,
planificador o el programador saber cdmo, cuando, donde y por qué emplear
una u otra estrategia de ensefianza.
Para iniciar se debe definir los conceptos implicados tales como ensefanza,
que es un proceso que pretende apoyar el logro de aprendizajes
significativos, un proceso que origina el maestro pero que es una
construccién conjunta, maestro, alumno y el entorno educativo, en un
proceso unico e irrepetible, y por lo mismo dificil de considerar que existe una
manera de ensefar unica e infalible, valida y efectiva para todos.
Por lo anterior podemos sefalar, que las estrategias de ensefianza son
procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible, para promover el logro de aprendizajes significativos en el alumno.
(Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff, 1991).
Son cinco las consideraciones necesarias en el desarrollo de estrategias de
ensefanza.

1. Tomar en cuenta las caracteristicas generales de los estudiantes.

2. Tipo de dominio del conocimiento en general y particular del area a

abordar.

3. Intencionalidad o meta de lo que se pretende alcanzar.

4. Vigilancia constante del proceso de ensefianza-aprendizaje.

5. Determinar la situacidon de la relacién docente-alumnos.

De las estrategias de ensefianza mas representativas estan los objetivos, los
resumenes, los organizadores graficos, las ilustraciones y las sefalizaciones
entre otras.

De estas estrategias, las sefalizaciones son el objeto de estudio. Que son
marcas o resaltes que se hacen en un texto para enfatizar u organizar
elementos relevantes del contenido por aprender.

Su funcidn principal es orientar al estudiante a reconocer qué material es
importante y qué no. A cuales es necesario dedicarle un mayor esfuerzo y a
cuales no.

Las senalizaciones orientan y guian en su atencion y aprendizaje al
estudiante. Identifican la informacion principal; mejoran la codificacion
selectiva.

El uso de las sefalizaciones en los textos.

Existen las sefalizaciones intratextuales que son los recursos linguisticos
que emplea el autor para destacar aspectos importantes del contenido. Tales
como explicitacion de conceptos, uso de redundancias, ejemplificacion y
simplificacion informativa, entre otros.

Las sefnalizaciones extratextuales son los recursos de edicidn (tipograficos)
que se adjuntan al discurso y que pueden ser empleados por el autor o el
disefiador para destacar ideas o conceptos que se juzgan como relevantes.
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Algunos ejemplos (véase Hartley, 1996):

- Manejo alternado de mayusculas y minusculas.

- Uso de distintos tipos (negritas, cursivas, etcétera) y tamafios de
letras.

- Uso de numeros y vifietas para formar listas de informacion.

- Empleo de titulos y subtitulos.

- Subrayados o sombreados de contenidos principales (palabra clave,
ejemplos, definiciones, etcétera).

- Empleo de cajas para incluir material que se considera valioso.

- Inclusién de notas al calce o0 al margen para enfatizar la informacién
clave.

- Empleo de logotipos.

- Manejo de diferentes colores en el texto.

Se recomienda en el manejo de las sefializaciones:
1. No incluir muchas senalizaciones.
2. Ser consistente en el empleo de las sefalizaciones empleadas.
3. Hacer uso racional de dichas estrategias.
4. Se debe cuidar que su uso sea estratégico y no desmesurado.

Para la presente investigacion por lo tanto se consideraran las
senalizaciones extratextuales que se pueden hacer del uso de distintos tipos
y Sus variaciones de cuerpo: negritas, cursivas, tamarnos, disefos.

HIPOTESIS
La aplicacién del recurso tipografico para el aprendizaje del uso del acento.
Tomando en cuenta, que la lectura atenta es un camino para promover el
uso del acento, la propuesta es sefializar, con un recurso tipografico
especifico, los acentos de un texto, destacando en cada palabra la silaba con
acento ortografico, con el propédsito de que al leerlo, los estudiantes pongan
especial atencidn en el acento y memoricen la forma correcta de escribirlo.
Por lo que nuestra hipétesis es:

Si los estudiantes leen un texto cuyas silabas con acento ortografico

han sido destacadas, empleando un recurso tipografico, aumentaran el
uso correcto del acento en su expresion escrita.
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METODO

El proyecto se define como una investigacion experimental con enfoque
cuantitativo. La estrategia de investigacién empleada fue la observaciéon
experimental, que consiste en el estudio de grupos y fenomenos preparados
o manipulados por el investigador®.

Los elementos basicos que intervinieron en este proyecto fueron:

a) El ambiente general fueron los salones de clases, durante las materias
de Literatura o Taller de Lectura y Redaccion.

b) Nuestras unidades estuvieron formadas por los diversos grupos ya
establecidos de estudiantes de bachillerato de la UVM campus San
Luis de los tres niveles. Grupos de jovenes de ambos sexos de entre
15, 16 y 17 afos en promedio segun el grado, es decir de primero,
segundo o tercer grado. Que han tenido una formacion previa que
incluye, jardin de nifios, primaria y secundaria y el respectivo afno de
bachillerato anterior segun el nivel. Clase social B, C+vy C.

c) El estimulo o variable experimental fue el texto manipulado de una
cuartilla, sobre un tema familiar para los estudiantes, guardando todas
las caracteristicas de legibilidad y leibilidad 6ptimas. En donde se
resaltaron todas las silabas con acento ortografico con un recurso
tipografico especifico. Estos recursos se han elegido después de un
analisis de todos los recursos tipograficos posibles.

OPERACIONES PREPARATORIAS

Las acciones principales fueron:

a) Analisis de la hipbtesis y determinacién del estimulo (Seleccion de los
recursos tipograficos).

b) Establecimiento de los grupos experimentales y de control. Que en
nuestro caso fue la seleccidn al azar, de entre todos los grupos, de
cuatro por cada nivel, en total 12 grupos.

c) Medicion de estos grupos antes del estimulo.

d) Construccion del modelo de experimentacion y significacion de los
resultados.

SELECCION DE LOS RECURSOS TIPOGRAFICOS

Se describio anteriormente en qué consiste la sefalizacion extratextual,
como estrategia de ensefianza para la promocién de aprendizajes
significativos.

# Sierra Bravo, R., Técnicas de investigacion social, 9°. Ed. Ed. Paraninfo, Madrid, 1994
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En esta etapa se selecciond, de entre las variantes de la tipografia, que para
este trabajo de investigacion se han llamado recursos tipograficos, las tres
mas adecuadas para probar la hipbtesis.

A continuacion se muestra el analisis de los diversos recursos tipograficos
gue se consideraron para emplearse como variable:

1. Tamano del tipo:
(Aumentando el tamafio de la silaba ténica)

Un tio de Parana creyO ver en su casa al Papa, en cambio era su papa.
(Disminuyendo el tamario de la silaba tdnica)

Un tio de Parana creyé ver en su casa al Papa, en cambio era su papa.
Analisis: El aumento de tamano en la silaba tdénica enfatiza la entonacion y
es congruente mas grande con mas fuerte. La expresion es adecuada, se
percibe bien y no interrumpe la continuidad de la lectura.

No asi con el tamafio reducido que presenta la silaba tonica mas débil, y con
problemas de leibilidad, de esta manera no se debe usar.
2.Caja tipografica:
altas: ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
Un Tio de ParaNA creYO ver en su casa al Papa, en cambio era su paPA

bajas: abcdefghijkimnopgrstuvwxyz

UN tiO DE PARANna CREy6 VER EN SU CASA AL PAPA, EN CAMBIO ERA SU
PApa

versalitas:
AABBCCDDEEFFGGHHIIJIKKLLMMNNOOPPQQRRSSTTUUVVWWXXYYZZ

UN TI0 DE PARANA CREYO VER EN SU CASA AL PAPA, EN CAMBIO ERA SU PAPA

Analisis: La expresidn de aumento de tamafio con las altas en la silaba
tonica enfatiza claramente la fuerza para pronunciarla, sin embargo la lectura
pierde fluidez, se vuelve fragmentada.

El uso inverso de mayusculas a minusculas provoca el sentido opuesto al
disminuir el tamarfio disminuye la fuerza de pronunciacion, ademas la lectura
en mayusculas disminuye la legibilidad del texto.
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En el caso de las versalitas enfatiza adecuadamente la fuerza de
pronunciacién, sin embargo no es adecuada para textos largos, es decir dos
0 mas parrafos.
3. Condensacioén del tipo:

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ abcdefghijklmnopgrstuvwxyz

Un tio de Parana crey0 ver en su casa al Papa, en cambio era su papa

Un tio de Parana creyo ver en su casa al Papa, en cambio era su papa

Analisis: En el primer caso la expresion resulta incongruente; la disminucion
de tamafio o forma con la pronunciacién mas fuerte. En el segundo mejora
la expresidn por el aumento de condensada a normal, sin embargo al
presentar todo el texto en condensadas no tiene suficiente leibilidad.

4. Extension del tipo:

ABCDEFGHIUKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklimnopgrstuvwxyz

Un tio de Parana creyo ver en su casa al Papa, en cambio era su papa
Analisis: La expresidn resulta un tanto desorganizada, ya que los espacios
entre letras y palabras no resultan regulares. Pero es bueno el cambio de las
silabas a mas grande y la legibilidad se mantiene adecuada para la totalidad
del texto.

5. Peso, grosor o espesor del tipo: (Empleando tipo con serif caso uno:
Times, y sin serif caso dos: Arial)

Un tio de Parana crey6 ver en su casa al Papa, en cambio era su papa
Un tio de Parana creyo ver en su casa al Papa, en cambio era su papa
Analisis: Expresion- Adecuada hace buen énfasis para aumentar la
entonacién. Buen contraste y adecuada leibilidad, no se interrumpe la

lectura.
Leibilidad- Es muy buena, pero en el caso dos es aun mejor.
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6. Fuente:

Times/Century (Empleando dos tipos con serif, buscando constraste por la
forma.)

Un tio de Parana crey06 ver en su casa al Papa, en cambio era su papa
Analisis: Hace un énfasis nulo para aumentar la entonacion ya que resulta un

contraste muy débil.
Leibilidad- Mantiene una regularidad adecuada en cuanto a los espacios.

Helvética/Avant Garde (Empleando dos tipos sin serif, buscando
contraste por la forma.)

Un tio de Parand creyd ver en su casa al Papa, en cambio era su papd
Analisis: Hace un énfasis regular para aumentar la entonaciéon, debido a que
el grosor del cuerpo de ambas es tan similar no expresa fuerza. No ofrece
suficiente contraste.

Legibilidad- Regular, fracciona la palabra.
7. ltalicas o cursivas

Un tio de Parand creyo ver en su casa al Papa, en cambio era su papd
Analisis: Expresion pobre aunque destaca la silaba, no expresa la fuerza que
la entonacién requiere. Legibilidad es buena; mantiene regularidad. Seria
conveniente también poner en negritas.

Un tio de Parand creyd ver en su casa al Papa, en cambio era su papd

Analisis: Expresion adecuada y destaca la silaba correctamente, expresa la
fuerza que la entonacion requiere. Legibilidad buena; mantiene regularidad.
El cambio de direccién en la palabra resulta algo desconcertante.

8. Subrayada:

Un tio de Parana creyo ver en su casa al Papa, en cambio era su papa

Analisis: Expresidn regular, destaca la silaba correctamente, pero no expresa
la fuerza que la entonacidn requiere. Legibilidad muy buena.

10. Serif:
Times/Helvética
Un tio de Parana crey0 ver en su casa al Papa, en cambio era su papa
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Analisis: Hace un regular énfasis para aumentar la entonacién. No es tan
bueno el constrate. Leibilidad- Buena, pero mejoraria con negritas:

Un tio de Parana creyO ver en su casa al Papa, en cambio era su papa
Analisis: Expresidn adecuada y destaca la silaba correctamente, expresa la
fuerza que la entonacion requiere. Legibilidad muy buena; mantiene

regularidad.

Helvética/Times
Un tio de Parana crey0 ver en su casa al Papa, en cambio era su papa

Analisis: Expresion- Hace un pobre énfasis para aumentar la entonacién, no
hay el contraste necesario. Legibilidad- Buena

CONCLUSION:
De todos los casos los mas indicados para incluir en el instrumento son:

1. Tamaro del tipo, aumentando el tamario de la silaba ténica.

Un tio de Parana creyO ver en su casa al Papa, en cambio era su papa.
2. Extension del tipo, extendiendo la silaba tdnica.
Un tio de Parana creyd ver en su casa al Papa, en cambio era su papa
3. Aumentando el peso de la silaba ténica con negrita.
Un tio de Parana creyo ver en su casa al Papa, en cambio era su papa
Los tres casos destacan de manera adecuada la silaba acentuada,
percibiéndose de forma clara y a primera vista las letras sefialadas, con una

expresion que apoya la idea de acentuar, es decir, aumentar, reforzar,
acrecentar, incrementar.

grafico grafico grafico grafico
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DISENO DEL EXPERIMENTO

La estrategia de investigacion comprendio las siguientes fases:

a)

sneioh en Reston. Un
eﬂ?’?@, i‘?s muertes ‘Eﬂ 0. Las muerles emip
3 situacion desbordo : situacion desbordd &

Preparacion de los grupos con situaciones idénticas o similares.
Nuestra unidad de observacién fue cada grupo de estudiantes.
Realizamos el experimento en primer grado de bachillerato. Elegimos
un grupo control (GC Grupo 22) y tres grupos de experimentacion que
llamaremos Grupo 23, Grupo 24 y Grupo 25, grupos experimentales.
Evaluacion previa a todos los grupos por observacién inicial simple,
sobre el concepto del uso del acento ortografico. Utilizamos el mismo
grupo de palabras a emplear en el texto manipulado que se aplicd en
las tres etapas. El resultado de esta observacion fue lo que
comparamos con el resultado de cada etapa en la que se aplico la
variable, para confirmar o no la hipétesis.

Aplicacién de la variable: El texto manipulado se prepard de manera
diferente para los cuatro grupos: (Anexo 2)

1. Texto normal (TN) es decir sin resaltar las silabas,
denominamos texto normal. Se aplico para el grupo control, en
las cuatro lecturas. También en la primera lectura en los cuatro
grupos.

2. Texto manipulado con tipografia en negritas, que denominamos
texto X.

3. Texto manipulado con tipografia de mayor tamario (dos puntos
mas), que denominamos texto Y.

4. Texto manipulado con tipografia extendida, que denominamos
texto Z.

ciono en Resfon. Una Sontestivg eslbbs ceel

mpo, el mone habla e
sulacion habia interrun
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El procedimiento fue el siguiente:
1. Se entregd a cada grupo el texto, los estudiantes procedieron a
leer el texto en grupo en voz alta dirigidos por el profesor y
enfatizando en cada silaba acentuada.
2. A continuacion leyeron nuevamente, en silencio.
3. Entregaron la hoja al profesor y
4. Recibieron el mismo texto pero sin acentos, para que ellos
escribieran el acento en las palabras que lo requeriany al
terminar entregaron la hoja de evaluacién. En esta hoja
anotaron su nombre, edad y sexo.
La estrategia implicd aplicar cuatro veces el procedimiento, el primero sirvid
para evaluar y como aplicacion de control con texto normal, en las siguientes
tres cambid el texto a leer y se aplicd un recurso tipografico diferente, es
decir el Grupo A recibio en la primera etapa el Texto X, en la segunda el
Texto Y, y en la tercera el Texto Z. Y cada grupo leyd los tres textos
manipulados. En cada ocasidn el texto cambid de contenido, pero
conservando el mismo nivel de comprension y tipo de palabras, para evitar
que el factor de la repeticion afectara los resultados de la experimentacion.
Ver la grafica.

PROCEDIMIENTO

GRUPO LECTURA 1|LECTURA 2|LECTURA 3|LECTURA 4
GRUPO CONTROL Texto Texto Texto Texto
Normal Normal Normal Normal
GRUPO A Texto | ias grande | Extendida | Negrita
Normal
GRUPO B Texto | Eotendida | Negrita | Més grande
Normal
GRUPO C Texia Negrita | Mas grande| Extendida
Normal

Esto fue con el objetivo de medir de tres maneras y tiempos, la eficacia de
cada recurso tipografico y tener un resultado mas confiable. Conviene
sefalar con E.B. Wilson (1053, p.56) que “es raro que sélo un experimento
sea considerado como suficiente; usualmente las repeticiones se estiman
necesarias en orden de contrastar los resultados y también como base de
estimacion de la precisidon de los resultados obtenidos. Este proceso de
replicacion es especialmente necesario cuando la clase bajo estudio no esta
definida demasiado precisamente y esta por €so sujeta a amplias variaciones
individuales.”
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Se podran comparar los resultados en las tres etapas de manera
independiente y luego globalmente.

d) Se contaron los acentos, auxiliados por plantillas disefiadas
especialmente para eso. (Anexo 3)

e) Se vaciaron los resultados en hojas de calculo de Excell. (Anexo 4)

f) Finalmente se compararon los resultados obtenidos en los grupos
mediante las diferencias entre la Lectura 1 (control) y las demas para
elaborar las conclusiones, asi como entre los grupos experimentales y
el grupo control. (Anexo 5)

DISENO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

El elemento principal de la prueba fue la lectura con el texto para los
estudiantes, donde se aplicaron las variables de los recursos tipograficos.

El formato y caracteristicas del texto se determinaron buscando condiciones
optimas de legibilidad y leibilidad.

Para esto se tomd en cuenta el trabajo del maestro Felipe Alliende Gonzalez
de su libro “La legibilidad de los textos, Manual para la elaboracién, seleccion
y elaboracién de textos”*, el cual ha sido referido en el marco tedrico de este
trabajo, estudio dirigido principalmente al campo de la educacién, en el que
busca establecer la relacion adecuada entre los diferentes tipos de texto y los
diferentes tipos de lectores.

CARACTERISTICAS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Mostramos a continuacion la descripcion general con las caracteristicas de
legibilidad seleccionadas para nuestro instrumento de investigacion.

De acuerdo con lo expuesto en el marco tedrico sobre legibilidad, se han
seleccionado aquellas caracteristicas que facilitaran mas la lectura de
acuerdo al tipo de lector que es el estudiante de bachillerato considerando:
Su habilidad para leer, sus habitos de lectura y su velocidad de lectura.

Tipografia:
Tamano para el texto 11 pts
Cuerpo regular
Caja: altas y bajas
Fuente: Helvética . un disefio de Max Miedinger de mediados
de los afnos cincuenta, cuya familia tiene perfectamente

4 Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994
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definidas las variaciones en normal, negrita y cursiva, ya que el
palo seco es el unico estilo que permite variaciones horizontales
y verticales en todas las series de caracteres: del fino al grueso,
del estrecho al ancho®, prestandose para la aplicacion de la
hipdtesis, objeto de esta investigacion. Un disefio moderno de
palo seco de uso muy comun en los libros de texto de
secundaria y bachillerato, por lo que posee una familiaridad con
los estudiantes muy favorable.

Palabras:
Sin cortes, para facilitar la comprensién, la silabizacion y el
cambio de linea en la lectura.
Espacio entre letras: el del programa base (default) del equipo
de composicion (Page Maker 4.2).
Espacio entre palabras: el del programa base (default) del
equipo de composicién (Page Maker 4.2).

Lineas:
Longitud: El ancho de linea fue de 37 picas, que con el cuerpo
de 11 puntos da un promedio de 14 palabras por linea. Es
importante recalcar que en lineas mas largas se tiene menos
problemas de silabizacién lo cual es fundamental para nuestra
estrategia, ya que esta basada en la estructura de las silabas.
Es un ancho que permite un minimo de errores, aunque el
tiempo de lectura aumenta.
Interlinea 11/12
El justificado a ambos lados, ofrece un texto mas organizado y
similar al que se emplea en los libros de texto de los
estudiantes.

Parrafos:
Sin separacion
Extensidn aproximada de cuatro a cinco lineas
Organizacion del texto:
Variedad de tipos:
Titulos (14 pts)
Subtitulos (12 pts)
Texto (11 pts)
Uniformidad: uso exclusivo de Helvética en sus diferentes
pesos.
Dimension de la caja: (hoja oficio)
Margen superior: 6.0 cm
Margen inferior: 7.0 cm
Margen izquierdo: 3.0 cm
Margen derecho: 3.0 cm

& Frutiger, Adrian, En torno a la tipografia, Barcelona, Editorial Gustavo Gili, 2002.
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Soporte material:
Papel: bond de 36 kg blanco
Los colores empleados fueron blanco y negro con el fin de
delimitar la investigacion a los recursos tipograficos impresos a
una tinta (negro).
La reproduccion de la lectura fue a partir de impresiones en
lasser, de donde se obtuvo el original mecanico. A partir de
estos se reprodujo en copiadora de buena calidad. Este tipo de
reproduccion nos permitié reducir el costo del instrumento,
ademas de presentar condiciones de legibilidad adecuados y
similares a los que emplearia esta estrategia en su aplicacion
en el aula.

Manejo de la pagina:
Sin controlar la unidad de sentido, ya que el nivel de lectura de
los estudiantes de bachillerato es intermedio, no requiere que el
sentido sea completo para entenderlo. Por otra parte el texto
completo se ha dividido en 4 partes iguales, cuatro cuartillas,
una para cada prueba o lectura. Esto con el propésito de
conservar los mismos niveles de legibilidad.

Longitud:
De todo el texto por pueba: una cuartilla. El numero de paginas
a leer siempre fue de una, como la unidad de lectura suficiente
para poner a prueba la memorizacion de las palabras y sus
acentos.

LEGIBILIDAD LINGUISTICA
La lectura del instrumento se tomé del articulo cientifico “Evola, el virus
asesino” de Ignacio Carridn, del libro “Lecturas para secundaria” de Maria de
los Angeles Mogollén G., de Editorial Santillana (1997), y se dividid en cuatro
partes iguales. Dado que los factores lingliisticos*® que influyen en la
legibilidad son muy numerosos y complejos, se eligio al considerar los
siguientes conceptos de legibilidad:
Estratos (letras y silabas).- La lectura se hace mas dificil en la medida que
aumenta el nimero de silabas y letras de cada palabra®’. Por esta razén
el texto seleccionado no contiene palabras sobreesdrujulas, lo que hace
la lectura sencilla y adecuada al lector de bachillerato.
El Iéxico (palabras utilizadas en el texto).- La palabra puede considerarse
como la unidad minima de la lectura comprensiva. La comprensién de un
texto se basa en la captacidn del sentido de la mayoria de sus palabras.
Conforme a este concepto y a pesar de que el texto seleccionado
corresponde a un tema cientifico, el estilo sencillo de la redaccion

*° Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994.p.36
*7 Alliende Gonzalez, Felipe. La legibilidad de los textos. Editorial Andrés Bello, Chile, 1994. p. 37
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aproxima al lector al tema, a través de la narracion de un hecho con
palabras cotidianas.

Las construcciones gramaticales.- El orden en que aparecen las palabras
y el tipo de relaciones que establecen entre ellas son también factores
que influyen en la legibilidad. La construccién del texto seleccionado,
tiene un estilo narrativo a través de la experiencia personal, estructurado
con el orden natural de sujeto y predicado.

Aspectos semanticos.- Son los relacionados con los significados y
referencias de los términos, expresiones y otras globalidades del texto. Al
igual que en los otros aspectos linguisticos, su simplicidad y familiaridad
influyen en la legibilidad. El texto presenta términos sencillos, no hace
referencia a cuestiones cientificas de profundidad, es decir a un nivel
intermedio que corresponde a secundaria y bachillerato.

Aspectos pragmaticos de caracter linguistico.- Se refieren en general, a la
informacion sobre el mundo que requiere la comprension del texto. En
este sentido, el reportaje tiene un contenido actual, hasta cierto grado de
moda por los temas que se estan tratando en estos dias, como el SIDA y
otras enfermedades contagiosas.

LEGIBILIDAD SICOLOGICA
El interés.- Los textos que interesan al lector se le vuelven mas
legibles que otros. El estilo narrativo y personal del texto, involucra a
nifos, altos riesgos, familia, animales y enfermedades contagiosas de
actualidad. El texto seleccionado despertd el interés de la mayoria de
nuestros estudiantes.
Apelacién al inconsciente.- El texto seleccionado, por el estilo
dramatico que emplea genero con facilidad emociones y actitudes
variadas, desde la aceptacién y el rechazo, provocando un interés
moderado y la fascinacion.
La propiedad.- Cuando un texto es apropiado, desde todo punto de
vista, para un determinado lector, sobre todo los que corresponden al
desarrollo psiquico del lector, sin duda se vuelve mas legible. Por tal
razon se selecciond un tema para tercero de secundaria, los términos,
la estructura, la forma del lenguaje, corresponde al usado en México,
por lo que posee la propiedad adecuada.

LEGIBILIDAD CONCEPTUAL

Dadas las vinculaciones existentes entre la comprensién y la legibilidad, los

contenidos tematicos de un texto escrito y sus modos de presentacion

pueden ser considerados como el aspecto mas decisivo de la legibilidad.
Legibilidad y juego de localizaciones.- Comprender un texto significa
situar cada una de sus afirmaciones en una serie de contextos. Todo
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lo que se afirma en un texto cobra sentido sélo a la luz de tres
contextos:

Todos los conceptos tratados en el texto son un tanto familiares para
nuestros estudiantes que por proceder de una ciudad o contexto
urbano, ser estudiantes de bachillerato y por su nivel socioeconémico,
han tenido contacto ya sea por la television, el cine o los temas vistos
en la escuela.

Procesos intelectuales.- Un texto es legible en la medida en que se lo
comprende. Por lo que el texto tiene un nivel de complejidad accesible
al estudiante de secundaria, ademas de que la redaccidén permite ir
enlazando los conceptos uno a uno.

La significatividad de los contenidos.- La importancia que tienen los
contenidos para el lector son determinantes. Los contenidos de la
lectura tienen que ver con el presente y el futuro del estudiante, con
una posibilidad de catastrofe o peligro, riesgo real, que le da gran
significatividad.

LEGIBILIDAD ESTRUCTURAL

Todo texto tiene una estructura, es decir, un modo de presentar y organizar
su contenido. La estructura u organizacién del texto empleado no tiene gran
simplicidad, tiene un grado intermedio, adecuado para el nivel del joven.

LEGIBILIDAD PRAGMATICA

La lectura empleada contiene un tema relevante para el joven, es de
actualidad, inscrito en un ambiente que, aunque un poco alejado de su
entorno, porque se el hecho se realiza en Estados Unidos, tiene que ver con
su realidad. Y le resulta familiar por la influencia que tenemos de todo lo
americano. Aporta valores positivos desde el momento que describe los
riesgos del abuso de la naturaleza.

(Ver anexo 2)
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|
ANALISIS ESTADISTICO DE LOS RESULTADOS

Después de aplicado el instrumento, en todas sus etapas, se procedio a
contar los acentos marcados por los alumnos. Para esta labor se
desarrollaron las plantillas para cada lectura, que distinguieron los acentos
de las palabras agudas, de las graves, de las esdrujulas, de manera muy
practica (Ver anexo 2).

Los resultados se concentraron en las tablas de Excell correspondientes a
cada grupo, de tal manera que en la tabla al frente de cada participante se
ubicaron la cantidad de acentos correspondientes a cada una de las cuatro
lecturas.(Anexo 3).

DATOS OBTENIDOS EN PROMEDIOS

AGUDAS

GRAVES 70 53 81 51
ESDRUJULAS 68 65 70 45
PROMEDIO 65 60 72 48

GRUPO 23 ILECTURA1LECTURA 21 ECTURA 3LECTURA 4
46 57

AGUDAS 52 38
GRAVES 47 46 72 44
ESDRUJULAS 48 65 52 38
PROMEDIO 47 56 59 40

AGUDAS

GRAVES 67 51 78 52
ESDRUJULAS 78 65 70 55
PROMEDIO 70 58 70 54

GRUPO 25 IIECTURATIECTURAZIFCTURASILECTURA 4
41 55

AGUDAS 57 53
GRAVES 48 44 71 50
ESDRUJULAS 52 62 68 48
PROMEDIO 47 54 65 50




Esta tabla se elaboré por cada uno de los niveles participantes.

En el primer intento por organizar los datos y poder comparar de manera
correcta los resultados, se sacaron los promedios de cada individuo y de
cada grupo y se graficaron los resultados. (Ver grafica 2).

Las graficas revelaron los siguientes aspectos (Ver anexo 5):

1. Cada grupo tuvo un comportamiento distinto, pero respondiendo a una
pauta 0 modelo que se observd desde el grupo de control.

2. Las lecturas tuvieron grados de dificultad diferentes, lo que lleva a
pensar que los resultados no son comparables de una manera regular.

3. Los resultados de las cuatro lecturas presentan un comportamiento de
poco o nulo avance de los estudiantes en el uso del acento, si
comparamos cada grupo experimental (23, 24 y 25) con el grupo
control (22).

RESULTADOS EN PROMEDIO

PROMEDIOS

GRUPO22 GRUPO23 GRUPO24  GRUPO25
GRUPOS

Por lo tanto se procedio a realizar otro esquema de analisis que permitiera
comparar de manera estandar o equitativa cada lectura. Se acudio a la
estadistica como un método de manejo cuantitativo y se siguieron los pasos
del método de Gauss®, dado que los valores de cada prueba tienen un
orden normal, es decir la mayoria de los valores se concentran alrededor de
una media y los extremos son menores.
El procedimiento fue el siguiente:

1. Describir los datos, los valores o las puntuaciones para cada variable.

2. Establecer la distribucidén de frecuencias.

3. Obtener la media.

*¥ Hernandez Sampieri, Roberto, Et al, Metodologia de la Investigacion, México, 3* ed., McGraw-
Hill Interamericana, 2003.
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Calcular la desviacion estandar.

Estandarizar con las puntuaciones z los valores obtenidos, |0 que

permitira comparar las mediciones de las cuatro lecturas.

6. Observar el comportamiento de cada alumno, comparando las lecturas
experimentales 2, 3 y 4 con la lectura 1 de control.

7. Sacar conclusiones.

oA

Siguiendo el procedimiento se aplicd a cada uno de los grupos, por ejemplo
se muestra el grupo 24 experimental:

1. Datos capturados en Excell, con los valores o puntuaciones de cada
variable, o sea el nimero de acentos obtenidos.

o B g B e B ooz Ry

GRUPO 24 R R

H é N - é & é 5 = é &

Numero total de acentos correcto E
1 |BERNAL MARTINEZ TANIA DANIELA 169 0.6 29 0.1 g 0535] 16 07
2 |CARRERA TOVAR ILSE KARINA 9 -0.1 1] -0.1 4 -0234] d o1
3 |CASTILLO E. FRANCISCO SAMUEL | 64 784 14 47 289 15 59 441 1.1 625 1.3
4 |cORDOVA C. CARLOS ENRIQUE 400 1.0 34 16 03 43 25 -1.0 41 | 100 -06
5 |GALICIAC. SARAL. 324 -09 1 0.1 1 0d 27| 16 05
6 |GALLARDO GONZALEZ ERICKA | 62 676 1.3 49 361 1.6 48 100 1.0 52| 441] 1.2
7 |GRANADOS DAVILA SANDRA C. 100 05 43 169 1.1 a9 121 03 40| 81 08
8 |GUERRERO GABRIELA 100 05 42 144 1.0 4 0336| 25 06
9 |HUERTA APICHOTO VIRIDIANA 324 -09 16] 0.3 26| 144 -09 18 | 169 -05
10 |LARA MONCADA DIANA GPE. | 6 900 -15 25 25 -0435 d -1423] 64 10
11_[NAVA MEDINA KARLA M. 401 205 1.3 27 121 02 22| 81| 01
12 [NAVARRO HERRERA PATRICIA YAZMIN 256 0.8 36 05 50 144 06 169 0.8
13 |NEGRETE SANTANA ANA GABRIELA | 65 841 14 144 1.0 50 144 1238 ] 49 14
14 |PEREZ MORENO MANUEL ISAAC 625 -1.2 20 100 -0.9 81l 1.2 19| 144 08
15 |RAMIREZ GAITAN JAIME G. | 4 1024 1.6 15 225 1.3 12| 676 -15 729| 1.1
16 |RIVERA CALDERA HUGO CESAR | 7 sa| 14 7 529 20 22| 256 1.3 729| -1.0
17 |ROCHA MORALES ANTONIO 289 -0.8 g -03 25 0.8 21| 100 05
18 |RUEDA CAMACHO GABRIELA SELENE 169 0.6 64 07 43 25 07 29| 4 03
19 |RUIZ MEZA MARIA FERNANDA 324 09 48 324 15 53 225 07 41| 100 09
20 |SANCHEZ DANIELA ALEJANDRA | 7 84114 11] 361 1.6 23 225 -1.3 18| 169 -1.0
21 |SANDOVAL CRUZ CLAUDIA 36 03 27 9 03 50| 144 02 45| 225] 04
22 [TORRES G.ZULAICA MIRIAM 529 -1.1 25 -0.4 16] 1.1 4 07
23 |URIBE GRO. ELIDHET 100 -0.5 81| -08 1 0520] 4 02
24 VILLALOBOS PEREZ ANA GABRIELA 324 09 | 256| 0.9
25 ZAMUDIO CASTILLO NELSY SARAI 18 324 09 | 0 -05
MEDIA 413 137 129 172
VIACION ESTANDAR 203 . 1 13

31



2. Se establecid la distribucion de frecuencias, (Ejemplo de la Lectura 4)
con el objeto de ordenar los valores en sus respectivas categorias, se
establecieron 5 categorias: K=5. El rango se obtiene de restar al valor
mayor el valor menor y se obtuvo en este caso R= 52. Al dividir el rango
52 entre las 5 categorias obtenemos que A=11, es decir que cada
categoria tendra una amplitud de 11. Al ubicar cada valor en su categoria
obtuvimos la siguiente distribucion:

CATEGORIA FRECUENCIA
4 14 2
15 25 6
26 36 6
37 46 6
48 55 3

Esta distribucidn nos da la siguiente grafica:

DISTRIBUCION DE FRECUENCIA

PRIMER SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO

4. Se obtuvo la media, que es como el promedio, que resulté de la suma
de todos los valores de la Lectura entre el numero de los valores y dio
por resultado 31.

5. Luego se sacé la desviacidon estandar, que indica la dispersion de los
datos en la escala de medicion y responde a la pregunta s Donde
estan diseminadas las puntuaciones o valores obtenidos? La
desviacidon estandar es el promedio de desviacidn de las puntuaciones
con respecto a la media. En este caso se obtuvo una desviacion de
13, lo que representa una gran dispersion es decir existe mucha
separacién entre los valores.

6. Con la mediay la desviacion estandar de esta Lectura, se procedié a
estandarizar los valores con las puntuaciones z. Esto permitio
comparar las mediciones de las cuatro lecturas de manera adecuada.
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La puntuacion Z es la medida que indica la direccidén y el grado en que
un valor individual se aleja de la media, en una escala de unidades de
desviacion estandar.

De esta manera obtenemos la puntuacion z de la lectura 4 y de la
lectura 1 y comparamos, asi se respondio a la pregunta ;,Mejordé la
cantidad de acentos del estudiante?

- ) 5 I : 4
e % 'g :’—é g n:): cMEJORO
SESS S B -
é o 80 Og_, 0 MEJORO?
0.6 0.7 Sl

0.1 0.1 Sl

1.4 1.3 NO
-1.0 06 Sl

0.9 05 Sl

1.3 1.2 NO

05 0.6 Sl

05 0.6 Sl

0.9 05 Sl

-1.5 -1.0 Sl

0.1 0.1 Si

0.8 0.8 NO

1.4 1.4 NO
-1.2 038 Sl

-1.6 -1.1 Sl

-1.4 -1.0 Sl

0.8 05 Sl

0.6 0.3 Sl

0.9 0.9 NO
-1.4 -1.0 Sl

03 0.4 Sl

-1.1 07 Sl

05 0.2 Si

0.9 0.9 NO
0.9 05 Sl

Si mejoraron 19

No mejoraron 6

De esta manera se obtuvieron los valores de los cuatro grupos en sus
cuatro lecturas y con el resultado siguiente:
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GRUPO 22 CONTROL

LECTURA 2 LECTURA 3 LECTURA 4

[ No mejoraron
E MEJORARON

GRUPO 23 EXPERIMENTAL

LECTURA 2
MAS
GRANDE
LECTURA3
LECTURA 4
NEGRITA

@ No mejoraron
# MEJORARON

GRUPO 25 EXPERIMENTAL

132

12.8
12.6
124
12.2

12
11.8
11.6
11.4

LECTURA 2
NEGRITA
LECTURA3
MAS
GRANDE
LECTURA 4
EXTENDID

@ No mejoraron
# MEJORARON
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GRUPO 24 EXPERIMENTAL

19 18

LECTURA 2
EXTENDID

LECTURA3
NEGRITA
LECTURA 4
MAS
GRANDE

& No mejoraron
E MEJORARON
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i
INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Para realizar la interpretacion de los resultados se siguié este orden:

1. Analizar el comportamiento de cada grupo a lo largo de las cuatro lecturas.
2. Comparar el comportamiento de cada grupo con el grupo control a fin de
identificar el efecto que tuvo el recurso tipografico en el uso de acentos.

3. Comparar el promedio de cada recurso tipografico explorado: mas grande,
extendida y negrita contra la prueba normal.

1. El comportamiento de cada grupo.

El primer grupo a analizar es el grupo de control (22), el cual muestra un
comportamiento muy similar en las cuatro lecturas, es casi el 50% de
estudiantes que no mejoraron contra el 50% que si lo hicieron. No hubo
mejoria a lo largo de las lecturas. De lo que se puede deducir que la sola
lectura del texto no da resultados.

El segundo grupo experimental (23) presenta un comportamiento mas
regular a lo largo de las lecturas, en las que el porcentaje de mejoria es
siempre mayor: 60, 60 y 80%. Sin embargo la diferencia es de solo el 20%, lo
cual no se puede interpretar como una mejoria contundente, y no se puede
afirmar que el instrumento dé resultados.

El tercer grupo experimental (24), presenta un comportamiento totalmente
atipico, sin relacién entre cada lectura. La segunda lectura muestra un poco
de mejoria con el 60%, pero la tercera lectura muestra un retroceso en donde
sélo el 18% mejord, para la cuarta lectura mejord el 78%. Este grupo
presenta total inconsistencia, por lo que no se puede sacar conclusion
alguna.

El cuarto grupo experimental (25) presenta un comportamiento muy similar al
grupo control, con casi el 50% en las tres lecturas, en donde ni el gjercicio de
lectura favorece la mejoria en el acento.

De esta parte del analisis deducimos que no hay resultados favorables. Sin
embargo es de resaltar que ni siquiera el ejercicio de lectura pudo apoyar la
mejoria, por lo que pudiera existir algun problema de apatia o deficiencia en
la preparacién previa.

2. El comportamiento de cada grupo comparado con el grupo control.

Los grupos mostraron un comportamiento algo similar. Se observa que cada
lectura tuvo un grado de dificultad distinto, determinado por la cantidad de los
acentos lo que afectd a los cuatro grupos por igual, eso quiere decir que la
prueba fue consistente.

Los grupos 23 y 24 sin embargo como se pudo ver en el punto anterior se
separan del modelo regular del grupo control. No existe similitud en las
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lecturas que obtuvieron mejoria en estos grupos. Por |o que resulta confuso y
dificil de interpretar.

3. El recurso tipografico: mas grande, extendida y negrita contra la prueba
normal.

En este punto revisaremos el comportamiento de cada recurso tipografico a
fin de buscar alguna diferencia en cuanto a su efectividad como
sefalamiento.

El caso de la letra extendida present6 en dos grupos mejoria del 60% y en
uno de solo el 48%, fue el recurso con un comportamiento mas regular.

Las negritas fueron a pesar de los prondsticos las que presentaron el
comportamiento mas irregular pues en una lectura resulté con 80% de
mejoria pero en las otras dos obtuvo 48 y 18% de mejoria.

La mas grande fue la de mejores resultados ya que siempre logré un
porcentaje mayor de mejoria con 60, 52 y 78%, aunque como en los puntos
anteriores no presenta contundencia alguna como para afirmar algo
favorable a la hipotesis.
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IV
CONCLUSIONES

Considerando las preguntas iniciales que dieron pie a esta investigacion y
después de realizadas las pruebas, se puede concluir lo siguiente:
En cuanto a cdmo aplicar el recurso tipografico en un texto, para emplearlo
como estrategia didactica, se puede emplear como una sefalizacion bien
convenida entre el maestro y el alumno, o el disefiador del material y el autor
y utilizarla como apoyo al trabajo guiado por el maestro en el aula. Tomando
las consideraciones de la maestra Frida Diaz-Barriga:

- Considerar las caracteristicas generales del aprendiz.

- Considerar qué nivel del material o tema se va a abordar.

- Lo que se desea lograr y las actividades cognitivas y pedagdgicas

debe realizar el alumno.
- Supervisar constantemente el proceso de ensefianza.
- Determinar el contexto

A la pregunta ¢ Qué recurso tipografico es el adecuado para promover el
acento? Dentro de los resultados obtenidos, la letra que dio mejores
resultados fue la mas grande, es decir de 11/12 pts muy por encima de los
otros recursos como la negrita. Esto nos indica que la sefializacidén no
requiere ser muy contrastada o de mucho peso, sino el resalte moderado.

Sobre la familia tipogréafica a emplear, si encontramos la facilidad de un tipo
moderno de palo seco que posee todas las variaciones que enriquecen las
posibilidad y facilitan la creatividad del disefador en los proyectos graficos
educativos.

El tipo de textos a usar, es importante considerar que las motivaciones y los
objetivos son parte intrinseca de los procesos de lectura y escritura (Carozzi
y Somoza). Por lo que el texto debe cumplir con los requisitos de legibilidad y
ademas contener temas de interés para el educando.

En cuanto a cual debe ser la extensién del instrumento, se encontrd en el
momento de contar los acentos, que en general los estudiantes colocaron
casi el 50% de los acentos en el primer tercio de la cuartilla, y luego fue
disminuyendo la cantidad de acentos de tal modo que el ultimo tercio de la
cuartilla presenté menos del 10% del total de los acentos. Ya sea que iban
perdiendo el interés, o que el gjercicio de memorizacién se extendid
demasiado para los jévenes. Por lo que una recomendacién para posteriores
investigaciones es la disminucion de la extensidn del instrumento, y manejar
un tercio de cuartilla.

Las caracteristicas formales del texto empleadas fueron las adecuadas, pues
en consenso general hubo una comprensidén adecuada, el ritmo de lectura
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fue bueno y los tiempos empleados de lectura estuvieron dentro de lo
esperado.

¢, Qué relacion debemos conservar con las reglas de acentuacion
tradicionales? Dado que el aprendizaje previo de estos estudiantes se basd
en las reglas de acentuacion, ya existen para ellos como referencia, a las
que hay que aludir, conviene hacer referencia al trabajo del profesor Hugo
Salgado en el sentido de buscar una simplificacidn a las reglas de
acentuacion, que faciliten la aplicacion en la practica. Pero de acuerdo a la
experiencia que esta investigacion arroja, es imprescindible el aprendizaje de
las reglas, y para ello los recursos tipograficos ofrecen un apoyo valioso pero
complementario no de sustitucion.

Los tipos de intervenciones que debemos incorporar para integrar una
prueba efectiva, son los relativos a la motivacion, despertar el interés y guiar
al estudiante para que encuentre el valor de este aprendizaje especifico. En
el caso de las pruebas realizadas, se debid ofrecer un incentivo, con el
propdsito de lograr una participaciéon mas interesada.

La eficacia del recurso tipografico se puede medir de la manera empleada en
el presente trabajo, es decir el método de investigacion se puede aplicar en
otras investigaciones del mismo corte, el disefio de la prueba y todo el
método cientifico ha brindado un sistema seguro, confiable y claro en cuanto
al procedimiento a realizar y le da al disefo grafico un nivel de objetividad
necesario para la labor tan valiosa que aporta para el campo de la
educacion.

Considerando los conceptos columnas de esta investigacion que son: la
lectura, la sefalizacion y la ensefianza constructivista, se puede concluir:

En cuanto a la lectura como promotora de la buena ortografia, de acuerdo al
experimento realizado, que por si sola no da el efecto que afirman los
tedricos, las pruebas realizadas, muestran un nulo cambio, aun cuando no
hubo la aplicacion de las variables. Es necesaria una actitud interesada de
parte de los estudiantes, por el aspecto de la escritura y su ortografia. El
individuo requiere la voluntad de aprender, superarse y formarse para que
esta estrategia rinda frutos.

Al buscar, como alternativa a la educacion tradicional, que la lengua escrita
se aprenda como una herramienta de comunicacién para el alumno, sin
tantas reglas ni férmulas, no deben dejar de lado la participacion reflexiva
sobre estas reglas que el alumno ha de revisar guiado por el maestro para
aplicarlas con acierto y nocion de causa y efecto.

Los estudiantes que participaron, al momento de la experimentacion han

realizado ya un largo recorrido de al menos 9 afnos de aprender a leer y
escribir, con toda la diversidad de técnicas y estrategias, es otro indicio de la
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falta de interés por desarrollar una efectiva capacidad de comunicacién, ya
sea porque no identifican una necesidad real o no estén dispuestos a realizar
el esfuerzo.

Por otra parte revela una ensefanza confusa y deficitaria, y falta de
exigencia formativa, que haya estimulado el habito de la correcta escritura en
ellos.

Finalmente y para concluir, tomando en cuenta la hipotesis de esta
investigacion:

Si los estudiantes leen un texto cuyas silabas con acento ortografico han sido
destacadas, empleando un recurso tipografico, aumentaran el uso correcto
del acento en su expresion escrita.

Llegamos a la respuesta de que los estudiantes no aumentan el uso del
acento con el solo hecho de leer un texto sefalizado con recursos
tipograficos. Mas bien debe emplearse en un trabajo integral, apoyando la
labor del maestro como una intervencién complementaria, dinamicay
creativa.

El concepto de una accidén remedial efectiva, saliendo de los métodos
tradicionales, como el propuesto en este trabajo, no deben omitir la
participacion de la guia del profesor en la reflexidn y ejercicio de asimilaciéon
de los conceptos aprendidos, ya que este procedimiento ayuda a establecer
claridad en los objetivos perseguidos y a despejar las dudas.

En este sentido, aprovechar los recursos tipograficos es muy valioso, como
herramienta de apoyo para el profesor, sin pensar que ellos solos resolveran
la situacion. Lo importante es instrumentar ese uso, y establecer el convenio
entre el maestro y los alumnos sobre los significados que las sefalizaciones
pretender dar, de otra manera resulta como un lenguaje ajeno y sin sentido.
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	XX(280983.1) Didáctica0034
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	XX(280983.1) Didáctica0040
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